E "__ _.9 vaﬂ:ama

Revista Cientifica Indexada Linkania Junior - ISSN: 2236-6652

Ano 2 - N2 4 — Setembro/Dezembro de 2012

TRAJETORIA DA PROFISSAO DOCENTE DURANTE O SECULO XX
TRAJECTORY OF THE TEACHING PROFESSION DURING THE
TWENTIETH CENTURY
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RESUMO: O texto apresenta saberes necessarios para ossoéis da educacéo, a
formacéo da identidade do professor (reflexivo sgpesador), apreender as concepcgdes
acerca do ensino e a importancia em desenvolvepei@mcias para ensinar. Analisar as
praticas docentes como caminho para repensar aa¢@ominicial e continua de
professores e sua identidade profissional, tendnocbase tedrico-metodolégico a
guestdo dos saberes que constituem a docénciaegeavblvimento dos processos de

reflexdo docente sobre a pratica.

ABSTRACT: The text presents knowledge that is necessamrédessional education,
the formation of the teacher's identity (reflexisad researcher), apprehending the
conceptions about teaching and the importance \a#ldping skills to teach. To analyze
the teaching practices as a way to rethink théalréind continuing teacher’s formation
and their professional identity, based on thecattind methodological the question of
knowledge that constitute the teatching and theeldgvnent of the procedures of
teacher reflection about practice.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo a contexagdio do problema,
dificuldades, erros, acertos durante o século X¥ gerceiro milénio que adentramos,
cujo cenario encontra-se marcado pela progressigidia revolucdo cientifica, pela
agilidade das transformacdes socioculturais, famessessario um ensino cientifico
objetivo para todos. Nesse caso, torna-se obrigatéma visdo para aquele que ensina:
0 professor, para suas compreensdes acerca do@ endm ser professor de profissao,
isto é, aproximar-se dos mecanismos que lhe permataordar o ensino e todo o seu
contexto circunstancial.

Portanto, em face ao que foi exposto, justificaisecionar o nosso olhar a esta
problematica, visando atentar a ruptura e visdereai do conjunto de reproducgdes
criadas em sua pluralidade a partir de ideias exgtipadas, rebaixando a atuacao do

professor como um mero técnico reprodutor de caioe@ esquemas de aprendizado.

1 CONCEITO DE PROFESSOR REFLEXIVO

A definicdo de ‘Professor reflexivo’ vem sendo es@mente discutido nos
meios educacionais de diversos paises, inclusiv8rasil, a partir dos anos 90, do
século XX.

O professor norte-americano John Dewey (1859-195%racteriza o
pensamento reflexivo como elemento impulsionador rdalhoria de praticas
profissionais docentes.

O pensar reflexivo compreende uma condicdo de djvidesitagéo,
ambiguidade, ato de pesquisa e requer indagac&oamido constatar a resolugcdo da
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davida. Para Dewey (1979, p. 24) “a necessidadeotiegdo de uma davida € o fator
béasico e orientador em todo o mecanismo da reflexéo

Segundo Holec (1979, p.26), o conceito de apregdimaautbnoma é a
competéncia para administrar a propria aprendizagepre implica em: “Ser capaz de
definir objetivos pessoais, organizar e gerir temnpoespacos auto-avaliar e avaliar
processos, controlar ritmos, conteudos e tarefasuaarelacdo com os objetivos a
sequir, procurar meios e estratégias relevantes”.

Podemos observar que a partir da discussao eaefemexa comecam a emergir
novas propostas para a reconstrucdo da praticgpgida. Segundo Freire (1996), a
formacdo permanente dos professores € fundameamtal g reflexdo critica sobre a
pratica. “E pensando criticamente a préatica de bojde ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 44).

Importante salientar que para a melhoria do ersisgas bases estdo assentadas
na formacdo dos professores. Sdo eles os respagiela acdo educativa e pelo
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

A formacdo do professor por meio da prética refi@xiem como objetivo
crucial trazer a consolidacao da autonomia prafindi

Alarcdo (1996), mostra-nos que 0s pensamentos afegsor Donald Schon
ajudaram para que a efigie do professor fosse atias, autbnomo e critico e pudesse
fazer suas escolhas questionando aquela do poofdscumpridor de ordens que
procedem da sociedade.

Neste sentido, o professor reflexivo se caractewrao um ser humano criativo,
capaz de refletir, analisar, questionar sobre saiicp para agir, e agindo, ndo seja mero
reprodutor de ideias e praticas que |he sdo exésri€onsequentemente, espera-se que
o0 professor reflexivo seja capaz de forma autoncega com inteligéncia e
flexibilidade, buscando construir e reconstruirleeecimentos.

As estratégias de formacdo reflexiva fazem reféad8ncom principios de

formagao que Vieira e Moreira (1998¢finem como enfoque no sujeito, enfoque nos
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processos de formacao, problematizacdo do sabaregpkriéncia, integracao teoria e
pratica e introspeccdo metacognitiva.

Professor Schon (1995), considera a pratica profiascomo oportunidade para
construcdo do conhecimento que se realiza por nugo reflexdo, analise e
problematizacdo. Para o pesquisador, a atuacacdulador envolve conhecimento
pratico (conhecimento na acdo, saber-fazer); ax&@il-na-acdo (metamorfosear o
conhecimento pratico em acao); e reflexdo-sobre-ag&flexdo-na-acao (que € o nivel
reflexivo).

Zeichner (1993) diz que a reflexdo otimizada pohddc emprega-se a
profissionais individuais, cujas metamorfoses queseguem operar SG0 emergentes: 0S
professores ndo conseguem modificar as situacées @dds salas de aula. Para alguns
autores Schon tinha consciéncia das limitacdespdofsssionais reflexivos, por néo
especificar os pensamentos sobre a linguagem,msistede valores, método de
compreensao e a forma de definicdo do conhecim@st@rincipios fundamentais para
que os professores consigam mudar a producdo dwessgundo ideais de igualdade
e de justica. Portanto, ndo basta apenas a reflexdnecessario ao professor,
competéncia para intervir nas situacdes concretagdezir tais problemas. Os
professores ndo refletem sobre a metamorfose, sfmscondicionados ao contexto em
gue atuam. Nesse sentido, considera-se que a dptiahon é reducionista e limitante
por evitar contextos institucionais e conjecturaratica reflexiva de modo individual.

Os professores exercem um papel eminente na esfgétu e producéo do
conhecimento pedagdgico e estas acdes refletenstitaicdo, na escola, no aluno e na
sociedade em geral. Desta maneira, o professopégrel ativo na educacdo e ndo um
papel simplesmente técnico que se limita & execde&mrmas e receitas ou a aplicacdo
de teorias exteriores a sua propria identidadeigsiohal. Isso nos mostra que a
profissdo docente é uma tarefa eximia para inteecte implicam num saber fazer
(Santos, 1998).
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2 REFLETIR NA ACAO, SOBRE A ACAO E SOBRE A REFLEXAO N A ACAO

As ag0Oes para formacéo continuada de professorBsasd intensificaram-se na
década de 1980 (BRASIL, 1999). A partir da décaeld @90 a formacdo continuada
passou a ser analisada como uma das estratégiapeinshveis para 0 processo de
construcdo de um novo perfil profissional do prefes(NOVOA, 1991; GARCIA,
1994, PIMENTA, 1994, ESTRELA, 1997; GATTI, 1997; WM&, 1998).

Baseado nos estudos desenvolvidos por Schon (1886340 (2003) Perez-
Gomez (1992), foi possivel organizar as operacdesegvolvem o modelo reflexivo a
partir de quatro conceitos e/ou movimentos basic@ginhecimento na acéo; a reflexao
na acéao; a reflexdo sobre a acéo; e a reflexacapagao.

Por isso, a postura reflexiva do professor ndoesfiar o saber fazer, como
também saber educar de forma consciente, para upge gaticas e decisbes sejam
tomadas para o favorecimento da aprendizagem aw.ategundo Perrenoud (2002),
ensinar é, antes de tudo, agir na urgéncia, dewdincerteza.

Para o educador Paulo Freire (2001) a reflexdo maaia € que: fazer e o
pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no dp@asa o fazer” e no “pensar sobre o
fazer”.

Segundo Pimenta (1996) diretrizes e decisfes @mittirriculares, direcionam
para a magnitude do triplo movimento sugerido pohnd®, da reflexdo na acgao, da
reflexdo sobre a acdo e da reflexdo sobre a refleadacdo, & medida que o professor
compreende-se como profissional auténomo.

Refletindo sobre o tema, Pimenta (2000) nos magteao saber docente ndo é
constituido apenas da préatica, mas também pelagdeda educacdo. A teoria tem
magnitude crucial na formacdo dos docentes, paiserte aos individuos diferentes
pontos de vista para uma acao contextualizadaigmodo perspectivas de analise para
que os professores conhecam 0s contextos histogoomis, culturais organizacionais

e de si proprios como profissionais.
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O professor encontra-se em processo continuo dmaédo, refletir sua
formacao significa pensa-la como ucontinuum de formacéo inicial e continua.

7

“Entende, também, que a formacdo €, na verdadefoamacdo, uma vez que 0S
professores reelaboram os saberes iniciais emargafcom suas experiéncias praticas,

cotidianamente vivenciadas nos contextos escolafdMENTA, 1997, p. 11).

E nessa contenda de trocas de experiéncias e gsratjee docentes v&o
constituindo seus saberes copnaticum, isto é, aquele que imutavelmente reflete sobre
a pratica

Para Freire (2001, p. 53) a critica é a curiosidgustemoldgica, resultante da
transformacdo da curiosidade ingénua, que critidea Corroborando com essa ideia

Freire afirma:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, comolinegdo ao

desvelamento de algo, como pergunta verbalizadadou como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugema &z parte integrante
do fendmeno vital. N&o haveria criatividade senmurgosidade que nos move
e que nos pBe pacientemente impacientes dianteuddarque néo fizemos,

acrescentando a ele algo que fizemos.

Segundo Lastoria, (2004 apud MIZUKAMI et al. 200@)premissa basica do
ensino reflexivo, é a questdo de analisar as csengdores e as hipoteses que o0s
professores manifestam sobre seu ensino, matéritgleo do curriculo que trabalham,
sobre seus alunos e sobre a propria aprendizagesequauta na pratica docente.

A concepcdo de professor reflexivo ndo se exaureamiguo da sua acao
docente. De acordo com Alarcao (1992, p. 24-35)

Ser professor implica saber quem sou, as raz6as pehkis faco o que faco e
conciencializar-me do lugar que ocupo na sociedddena perspectiva de

promocao do estatuto da profissdo docente, osgzmfes tém de ser agentes
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ativos do seu proprio desenvolvimento e do fungiwerato das escolas como
organizacado ao servico do grande projeto social €ue formacdo dos

educandos.

Pérez-Gémez (1992)eferindo-se a Habermas, pontua que a transformadgéao
pratica dos professores deve dar-se, numa penspexttica. Assim, deve ser adotada
uma postura cautelosa na abordagem da praticxivefleevitando que a énfase do
professor ndo venha operar, estranhamente a s@padac sua pratica do contexto
organizacional no qual ocorre. Fica, portanto, evaiado a necessidade da realizagéao
de uma articulacdo, no ambito das investigacOe® sobratica docente reflexiva, entre
praticas cotidianas e contextos mais amplos, cermido o ensino como pratica social
concreta.

No comeco do século XXI, a escola é acareada coetessidade de responder
a democratizacao do sistema de ensino. Esse aspeqtiia a concepcdo de saber
escolar e coloca-o em didlogo com o saber dos slencom a prépria realidade nas
guais as praticas sociais se desenvolvem.

Quando refletimos sobre a formagé&o da identidadperof@ssor nos reportamos
a Pimenta (1999). A formacdo continuada, deve foanem apropriacdo dos saberes
pelos docentes, no sentido a autonomia, para condupratica critico-reflexiva,
contemplando o cotidiano escolar e seus saberesmdorida experiéncia docente.
Contudo, o conceito de formacéo continuada deveeogelar de forma coesa:

(1) a socializacdo do conhecimento produzido pelednidade; (2) as
diferentes areas de atuacdo; (3) a relacdo ad@sdefacdo; (4) o
envolvimento do professor em planos sistematicogsiedo individual ou
coletivo; (5) as necessidades concretas da esatla seus profissionais; (6)
a valorizacdo da experiéncia do profissional. Ma&smbém: (7) a
continuidade e a amplitude das acBes empreendRlas explicitacdo das
diferentes politicas para a educacdo publica; (Qompromisso com a
mudanca; (10) o trabalho coletivo; (11) a ass@uacom a pesquisa
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cientifica desenvolvida em diferentes campos dersébLVES, 1995 apud
CARVALHO; SIMOES, 1999, p.4).

Desta forma, a escola sera o ambiente de formagdorafessor e a pratica
educativa o conteudo dessa formacdo. A reflexdopmdessor pautara um “um
investigador da sala de aula, que formula suastégias e reconstroi a sua agao
pedagogica” (ALMEIDA, 2002 p.28), assim como afir@idva (2005 p.28), “a pratica
transforma-se em fonte de investigacdo, de expatag&o e de indicacdo de conteudo
para a formacao”.

A formagédo continua de professores é afrontada aemoontinuum Lastoria
apud Mizukami et al. (2002). Dessa forma, a forroag@ntinuada coloca no cerne das
atencbes, o desenvolvimento pessoal e social deosafmos, desenvolvendo sua
identidade profissional conforme suas experiénbeaformacao social.

Os fatores que interferem sobre a educacao e sgiEofdocente, apontam os
principais desafios que o0 professor precisa vem@ea conquistar a autonomia
profissional.

Conceitos de ciéncia interdisciplinar apontam oselieios, caso haja um
dialogo entre as ciéncias, observando como assemEcdes sociais estdo presentes e
interferem significativamente na pratica educaéivea formacéo docente.

O principal objetivo do professor € buscar a cddagio da autonomia
profissional mais ativa, critica e reflexiva, capda avaliar e questionar a pratica
docente a fim de agir sobre ela e ndo como um neprodutor de ideias e praticas que
Ihes sdo impostas, capaz de ser livre para fazethes e tomar decisdes, contestando
aguela do profissional cumpridor de ordens que ematte fora das salas de aula.

O professor de hoje ndo tem tempo para refletis siges na sociedade, em
contrapartida, a sociedade também nédo tem tempoopaapel da profissdo docente e a
importancia da mesma e, sobretudo, porque a sadeges-industrial, nem sequer

reconhece a nobreza e a complexidade do seu toabalh
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3 GENESE E CRITICA DE UM CONCEITO

Segundo Kemmis (1985) a sala de aula é o lugar xgerienentacdo e
investigacdo, onde o professor é aquele que secaledirefletir a melhoria dos
problemas numa compreensao limitada, pois ha mfiaéda sociedade sobre suas
praticas e acdes, por conseguinte, o conhecimetoima produto de contextos sociais e
histéricos. Nessa diretriz, Giroux (1997), afirmeea simples reflexdo no labor docente
em sala de aula é escasso para poder compreenglen@ntos que sao regularizadores
da prética profissional.

Uma identidade profissional se constréi a partir siignificacdo social, da
revisdo permanente dos significados sociais e rddg;bes da profissao; assim como,
da reafirmacédo de préticas ratificadas culturalmerue permanecem significativas.

Segundo Garrido (2006), as praticas que resistanmoaacdes, estao repletas de
saberes validos da realidade; do confronto entrédeasas e praticas, da analise
sistémica das praticas a luz das teorias existeR@anto, a nova construcdo de
teorias, significa que cada professor, na qualiddator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valorespdo a situar-se no mundo, de sua
historia de vida, suas representacfes, de salser@s,angustias e anseios, do sentido
que tem em sua vida: o ser professor.

O desafio, posto aos cursos de formacao inicia éamtribuir para o processo
de “passagem dos alunos de seu ver o professor efumo ao seu ver-se como
professor, isto €, construir a sua identidade déepsor”. (PIMENTA, 1996, p.19).

A influéncia da apropriacéo e producédo das teqréaia a melhoria das praticas
de ensino e dos resultados vem analisar a pratisapobfessores, considerando néo
somente a pluralidade social, heterogeneidadelres como também a desigualdade
nos sentidos sociais, econdmicos, culturais eipadit Assim, Carr (1995) direciona a
transformacdo das caracteristicas efémeras damagralos professores para uma

perspectiva critica.
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Giroux (1997, p.37) desenvolve a partir das lindeg;de Schon uma concepcéo
de professor como intelectual-critico, ou sejagfiexdo € uma interacdo coletiva para
incorporar a analise dos contextos escolares nideetta reflexao: “um compromisso
emancipatorio de transformacgéo das desigualdadessso

A escola e professores deixam de ser homogénemss®vps e tornam-se
agentes transformadores, assim, ao analisamos astes podem desempenhar
processos de interacdo nas quais a escola remesdagar de reflexdo critica. As
propostas educativas apresentam um discurso papargr para a vida adulta com a
capacidade critica em uma sociedade pluralistac@rapartida, o labor do professor e
a contextualidade da escola se estruturam para esge finalidades. Nesse paradoxo,
0s professores suportam as pressdes que 0 cortexab e institucional exercem sobre
eles, com isso suas preocupacdes e perspectiveduzem a anélise da sala de aula.

A centralidade do professor passou a ser a va{@izao seu pensar, do seu
sentir, de suas crencas e valores como perspettipastantes para compreender o seu
fazer. Os professores ndo se reduziram as salaslaenem limitaram-se a executar
curriculos, ao contrario, elaboram, definem etegpretam-nos. Assing priori de
elaborar pesquisas para a compreensdo da atividadente nos processos de
construcdo da identidade, personalidade e desem@ito da profissionalizacéo, para
o desenvolvimento do status e lideranca.

Partindo da Otica conceitual levantada em torno pidofessor reflexivo,
empregamos a valorizagao e o desenvolvimento dmsesg quao a valorizacdo como
sujeitos intelectuais capazes de produzir conhetwse colaborar nas decisdes da
gestdo escolar, mediando a compreensao para ameéw da escola democratica.

Ser professor exige a valorizagcdo de formacdo atmlino critico-reflexivo, na
praxis que realiza e nas experiéncias compartithadasse sentido, entende que a
teoria proporciona pistas e chaves de leitura, istasndo expressa ficar ao nivel dos
saberes individuais. Pimenta (1996) nos mostra ajyeimazia da formacéo inicial
passa por trés tipos saberes: saberes de prédtedava, teoria especializada e saberes

de militncia pedagogica.
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O que coloca os elementos para produzir a profiss@ente, dotando-a de
saberes especificos que ndo sao Unicos, no safgidpue ndo compdem um corpo
acabado de conhecimentos, pois os problemas dagppibfissional docente ndo sao
meramente instrumentais, mas comportam situacdeblepnaticas que requerem
decisbes num terreno de grande complexidade, @zzersingularidade e de conflito de
valores.

A analise realizada no texto nos mostra quao graodéribuicdo a reflexdo
valoriza o exercicio da docéncia, os saberes dfegsor, o trabalho coletivo e das
instituicbes escolares enquanto espaco de formegébtnua. Isso evidencia que o
professor produz conhecimento a partir da prateade que a sua investigacao reflita
intencionalmente sobre a prética, sistematizandesagdtados obtidos com o suporte da
teoria. Portanto, como pesquisador de sua propiieca.

Os seguintes problemas apresentados criticam urspgutiva individualista da
reflexdo, auséncia de criticidade potenciadoresirda reflexdo critica, a demasiada
énfase nas praticas, a impossibilidade da invest@anos espagos escolares e a
limitagdo dessa, nesse contexto. Essas criticagsgemedas analises tedricas dos
diferentes autores, a partir delas € possivel prppssibilidades de superacdo desses
limites sintetizados.

Fica evidente que estamos falando de uma politicdodnacdo e exercicio
docente que engrandece o0s professores e as esoco@Es capazes de pensar, que
articulam os saberes cientificos, pedagdgicos eamtecimento na construgdo e na
proposicao das transformacfes necessarias pareatasap escolares e as formas de
organizar o espaco de ensinar e aprender, resplixesdd com ensino de resultados e
gualidade social. Os professores ndo sao merosutexes e cumpridores de
deliberacbes técnicas e burocraticas gestadasrde Dessa forma, investimento na
formacdo inicial, no desenvolvimento profissionaheestimentos nas escolas, a fim de
gue formem ambientes capazes de ensinar com gqielid&egundo Garrido (2006), é
necessario a instituicdo escolar, ser local reftepiesquisador e espaco de andlise
critica de suas préticas. A solida formacdo, sGepbdser desenvolvida pelas
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universidades compromissadas com a formacdo inigiab desenvolvimento de
professores, capazes de aliar a pesquisa nos poscéxrmativos. Dessa maneira,
exprimimos um projeto emancipatorio, comprometidm@ responsabilidade de tornar
a escola companheira na democratizacdo social,0etoa, politica, tecnologica e
cultural, para que seja mais justa e igualitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

O conceito de professor reflexivo delineada nootepérmite uma analise critica
contextualizada de superar as limitacdes, afirmas@no um conceito que requer o
acompanhamento de politicas publicas coerentesparafetivacao.

Neste sentido, a intervencéo no processo de foordas professores em que as
escolas, como instituicdo principal, desenvolvanbiantes democraticos e critico,
busquem a reflexdo e a pratica com a missdo deaediscalunos para que sejam
cidadaos reflexivos e ativos.

Corroborando com essa ideia, Freire (2002, p.6Bmaf “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens saradntre si, mediatizados pelo
mundo”.

Finalizamos destacando a formac&o dos professpersas para podermos ter
uma premissa sobre a necessidade de investir cedamais em situacées que
promovam a qualidade na Educacéo, abrangida aqu eomelhoria da formacéo dos
professores Enfim, outro mundo é apetecivel e pelssara a Educacao brasileira.
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