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RESUMO

Este trabalho teve por finalidade discutir aspectos do ensino de matematica para
criancas com deficiéncia intelectual e seus desdobramentos no contexto da escola.
A pesquisa foi desenvolvida a partir de revisdo bibliografica sobre o tema, com
autores nacionais e internacionais, buscando uma abordagem acerca de trabalhos
gue envolvem o ensino de matematica no contexto da deficiéncia intelectual. Como
resultado da pesquisa, pode-se verificar que a deficiéncia intelectual de uma crianca
ou de uma pessoa jovem ndo € um problema s6 dela, mas de toda a familia;
constatamos que podemos ajudar os pais a criarem um clima emocional aceitavel
para a crianca que possui deficiéncia intelectual. A crianca com deficiéncia
intelectual como qualquer outra crianga deve crescer num ambiente onde obtenha
afeto, aprovacdo e aceitacéo. E essencial que os pais e educadores compreendam
gue seus sentimentos refletirdo em seus filhos e também nos seus educandos.
Assim, ao ensinar matematica para um estudante com deficiéncia intelectual, o
docente estara favorecendo o processo de andlise e sintese, muito importante para
a aquisicao da leitura. Logo, pode-se afirmar que o0 ensino da matematica ndo é um
fim em si mesmo, mas tem um objetivo mais ambicioso, qual seja, propiciar o
desenvolvimento da competéncia linglistica do estudante deficiente intelectual e,
sobretudo, o desenvolvimento de seu potencial cognitivo. Dessa maneira, todos 0s
profissionais que atuam com criancas deficientes intelectuais precisam
constantemente atualizar suas técnicas e conhecimentos, para melhor compreender
as necessidades humanas. Com isso, ndo se pode esquecer que inexistem duas
situagdes iguais e, dessa forma, cada caso deve ser avaliado separadamente e de
forma singular.

Palavras — chave: Deficiéncia intelectual. Ensino de matematica. Inclusao.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss aspects of mathematics teaching for children with
intellectual disabilities and their consequences in the context of the school. The
survey was developed from a literature review on the topic, with national and
international authors, seeking an approach about jobs that involve the teaching of
mathematics in the context of intellectual disability. As a result of the research, it can
be seen that the intellectual disability of a child or a young person is not a problem
only her but the whole family, we find that we can help parents create an emotional
climate acceptable to the child have intellectual disabilities. The child with intellectual
disability as any child should grow in an environment where get affection, approval
and acceptance. It is essential that parents and educators understand that your
feelings are reflected on their children and also in their students. Thus, when
teaching mathematics to a student with intellectual disabilities, the teacher will be
favoring the process of analysis and synthesis, very important for reading acquisition.
Therefore, it can be stated that the teaching of mathematics is not an end in itself, but
has a more ambitious goal, namely, encourage the development of linguistic
competence of the student deficient intellectual and especially the development of
their cognitive potential. Thus, all professionals working with disabled children
intellectuals need to constantly update their skills and knowledge to better
understand human needs. With this, we can not forget that there are no two
situations alike and thus, each case must be evaluated separately and uniquely.

Keywords: Intellectual Disability. Mathematics teaching. Inclusion.

1 INTRODUCAO

Buscamos no curso de Especializacdo em Educacédo Especial / Educacao
Inclusiva, conhecer mais sobre o trabalho educacional com alunos portadores de
necessidades especiais, com vistas a inclusdo educacional e o trabalho qualificado
na sala-de-aula e na escola. Mais especificamente, o tema desta pesquisa resulta da
nossa pratica no ensino de matematica para alunos com necessidades especiais,
como docente das primeiras séries do Ensino Basico, nas escolas municipais onde
atuei durante varios anos.

O presente trabalho de pesquisa foi definido a partir de duvidas sobre como

se daria o conhecimento matematico em estudantes portadores de deficiéncia
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intelectual, ou seja, o que poderiamos fazer enquanto professores de matematica e
educadores para atender, dentro de nossas possibilidades profissionais, as
necessidades educativas matematicas dos estudantes especiais.

Implementar o ensino de matematica, na fase inicial do ensino basico para
alunos com necessidades especiais, tem grande importancia educacional para a
compreensdo dos conceitos numéricos e das operacdes elementares, na
perspectiva da inser¢cdo desses estudantes no mundo da matemética e das suas
aplicacfes na vida e também na comunidade.

Vale ressaltar que a matematica faz parte inexoravel da vida de todas as
pessoas e desempenha um papel importante pelo fato de possibilitar resolver
problemas do dia-a-dia, além de ser um instrumento de linguagem e comunicacao,
desempenhando um papel fundamental na formacdo do pensamento légico
matematico a partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades de

raciocinio.

1.1 Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo discutir aspectos do ensino de matematica
para criancas com deficiéncia intelectual e seus desdobramentos no contexto
escolar.

Pretende, deste modo, pesquisar estudos didaticos, materiais, instrumentos e
esquemas educativos que ajudam nessa importante modalidade de educacao. Para
isso, tem como objetivos especificos, por meio da revisdo de autores e trabalhos da
area, identificar o papel do professor de matematica no trabalho da educacédo
especial; ressaltar a importancia das atividades didaticas e dos recursos didaticos no
ensino de matematica para as séries iniciais; e destacar as visfes de autores da

area no que se refere a educacao mateméatica no campo das linguagens.

1.2 Procedimentos utilizados para esclarecimento do problema
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O procedimento adotado para responder as questdes levantadas foi de
pesquisa bibliogréfica, investigando o trabalho de autores no assunto em questédo. A
pesquisa € bibliografica, na medida em que abrange leituras, estudos,
analise e reflexdo sobre obras literarias no tema, bem como periddicos
e documentos. Todo material da investigagéo foi submetido a uma triagem, a partir
da qual foi possivel estabelecer um planejamento da leitura.

A pesquisa é também exploratoria tendo em vista que foi utilizada para fazer
um estudo preliminar do principal objetivo da pesquisa que sera realizada, isto €,
ambientar-se com o0 assunto que estd sendo pesquisado, de maneira que o
desenrolar da pesquisa possa ser desenvolvido com uma maior precisdo e
compreensao.

Essas abordagens séo resultantes das leituras e investigacbes ao longo do
curso, na busca de respostas acerca do ensino de matematica e suas abrangéncias
na educacgdo especial. Verificando que de forma alguma permaneceriamos parados
frente as diversas questdes, elaboramos o presente trabalho que se encontra
desenvolvido da seguinte maneira:

» Inicialmente apresentamos uma breve pincelada historica, a definicéo e
os tipos de deficiéncia intelectual; a seguir algumas maneiras de como
se identificar um estudante deficiente intelectual dentro da escola.

e Posteriormente abordamos tdpicos como a inclusdao, o papel do
professor frente a probleméatica e por fim tratamos, com mais
especificidade, a iniciagdo matematica para deficientes intelectuais.

* Abordamos, também, conforme a literatura na area, a revisao
bibliografica, alguns tépicos de matematica elementar, materiais,
estratégias de aprendizagem e suas aplicacdes no ensino de

matematica.

2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

As iniciativas organizadas por profissionais para estimular as criancas
tomadas como “com dificuldade” iniciaram ha menos de duzentos anos com Jean
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Itard, um médico francés que buscou educar um menino encontrado vagando na
floresta nos arredores de Aveyron. Edward Seguin trabalhou varias abordagens de
Itard e tornou-se lider reconhecido do movimento de trabalho com criancas e adultos
gque apresentavam deficiéncia intelectual. (LUZ, 2011).

Seguin instalou-se Estados Unidos em 1848, por conta da agitacdo politica na
Europa. Os esfor¢cos deste pais em educar as criangas deficientes intelectuais foram
intensificados pelo trabalho de Seguin. O cuidado e a educacdo do deficiente
intelectual nos Estados Unidos mudaram gradativamente das grandes instituicbes
para as classes especializadas das escolas publicas e para a atual filosofia de
integrar a crianca deficiente intelectual & sociedade tanto quanto possivel. (CARISIO,
2008).

2.1 Definicédo e delimitacdo de deficiéncia intelect  ual

Existem diversas definicdes de deficiéncia intelectual. O entendimento mais
amplo da deficiéncia intelectual deve ser levado em conta para uma melhor

compreensao do trabalho de educar na educacao especial.

A deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢cdo organica
elou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber.
Ela é uma interrogacédo e objeto de investigacdo de inimeras
areas do conhecimento. (MANTOAN; BATISTA, 2007, p.15).

Em tentativas mais recentes de se definir deficiéncia intelectual, a énfase
mudou significativamente de uma condi¢cdo que existe somente no individuo para
uma que representa uma interagdo do individuo com um ambiente em particular.
(MALESSA; PERES, 2012).

A deficiéncia intelectual refere-se ao funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da meédia, definidlo como um escore em testes de
inteligéncia inferior aos obtidos por 97 a 98 por cento das pessoas da mesma idade,
que existe em comum com falhas no desempenho adaptador. Esse desempenho
adaptador procura satisfazer aos padrées de independéncia, acdo e

7z

responsabilidade social, esperados do grupo etario e cultural, isto é, aprender
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habilidades académicas bésicas, participar de atividades apropriadas ao grupo
social. (MILANEZ, 2012).

Para pessoas com deficiéncia intelectual, a andlise deste estado de
funcionamento exige o conhecimento das suas capacidades e uma compreensao da
estrutura e expectativas do meio social e pessoal do individuo. (MILANEZ, 2012).

Tradicionalmente, a dimensdo subnormalidade intelectual era delimitada pelo
desempenho nos testes de inteligéncia, na verdade originalmente desenvolvidos por
Alfred Binet, com o objetivo expresso de encontrar criancas que nao fossem capazes
de responder ao programa educacional tradicional, na Franca no inicio do século
XX. As criangas deficientes intelectuais sdo acentuadamente mais lentas do que
seus companheiros da mesma idade para usar a memoéria com eficacia, associar e
classificar informacdes, raciocinar e fazer julgamentos adequados. (MANTOAN,
2006).

Com a incluséo do fator adaptabilidade na definicho da AAMD (American
Association of Medical Dosimetrists), a condicdo se torna contingente ndo apenas
em relacao ao desempenho intelectual, mas também a capacidade do individuo de
dar respostas as demandas da sociedade. Se um determinado ambiente cria mais
demandas do que outro, enfrentamos a perturbadora verdade de que a crianga pode
ser deficiente intelectual em uma comunidade, mas ndo em outra, na escola, mas
nao na vizinhanca, durante uma época de sua vida, mas ndo em outra. (MANTOAN,
2006)

Apesar de existirem divergéncias de opinido acerca do desenvolvimento
intelectual poder ser modificado, todos aceitam que o desempenho adaptador das
criancas deficientes intelectuais pode ser influenciado por treinamento e trabalho
educacional. Por consequéncia, em algumas circunstancias, pode ser possivel
trabalhar a deficiéncia intelectual, e até a subnormalidade educacional através de
programac&o educacional ou modificacdes do ambiente social. E preciso dar mais
énfase ao desenvolvimento maximo das potencialidades e, em muitos casos, as
criancas podem vir a se membros produtivos e atuantes da sociedade. (BAUML,
2007).
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2.2 Classificacao dos deficientes intelectuais

Os niveis de deficiéncia foram estabelecidos tomando por base a capacidade
global de preenchimento dos requisitos pessoais, sociais, académicos, intelectuais,
vocacionais, e de desenvolvimento normalmente esperados de individuos de varias
idades cronoldgicas. Normalmente sdo usados trés niveis de deficiéncia intelectual
para indicar as implicagdes educacionais desta condi¢cdo: Deficiente Intelectual
Educavel (correspondente a Deficiente Intelectual Leve na classificacdo da AAMD),
Deficiente Intelectual Treinavel (correspondente ao Deficiente Moderado na
classificacdo da AAMD), e Deficiente Intelectual Grave/Profundo (corresponde ao
Deficiente Gravemente Retardado na classificacdo da AAMD). (DALTOE; SILVEIRA,
2012).

A) Deficientes Intelectuais Educaveis

A crianca deficiente intelectual educavel é aquela que, por seu
desenvolvimento intelectual com padréao abaixo da normalidade, ndo é incapaz de se
apropriar suficientemente do programa escolar tomado como regular, mas que €&
considerada capaz de desenvolvimento em &reas: (a) educabilidade em assuntos
académicos a nivel primario e avancado dos graus elementares. (b) educabilidade
em adaptacdo social até o ponto em que puder eventualmente progredir
independentemente na comunidade. (MALESSA,; PERES, 2012).

B) Deficiente Intelectual Treinavel

E aquela crianca que tem dificuldades em acompanhar atividades do ensino
fundamental, e de se desenvolver total quando adulto. A pessoa treinavel é capaz de
conseguir; cuidar de si prépria, se proteger de perigos comuns, ajustamento ao lar e

a vizinhanca, auxiliar tarefas em casa. (EDUCACAO ESPECIAL, 2012)

C) Deficiente Intelectual Grave/Profundo
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Sao criangas que demandam trabalho para instaurar alguns habitos de
autonomia, uma vez que ha probabilidade de adquiri-los. A capacidade de
comunicacdo € muito primaria. Podem aprender de uma forma linear. S&o criancas
gue necessitam revisdes constantes e periodicas. (CASA DE DAVID, 2012)

Como foco desta pesquisa, somente os deficientes intelectuais educaveis,
constantes no item “A” da classificagdo, serdo tratados neste trabalho, por ser a
deficiéncia mais viavel, do ponto de vista cognitivo, no que se refere a educacédo
matemaética.

3 EDUCACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Atendendo a necessidade de o ensino ser encarado numa perspectiva
individualizada, por forma a melhor servir as necessidades proprias de cada crianca,
ndo podemos afirmar que existam 'receitas" especificas para o estudo com
estudantes portadores de deficiéncia intelectual.

As aprendizagens processam-se de uma forma lenta pelo que é importante
focarmos a atencédo apenas nos objetivos que realmente queremos ensinar, criar
situagcbes de aprendizagem positivas e significativas, preferencialmente nos
ambientes naturais do estudante e de uma forma o mais concreta possivel, para que
este se sinta motivado e com predisposicdo para aprender. (DALTOE; SILVEIRA,
2012).

Tendo sempre em mente que todas as aprendizagens tém como objetivo
principal a facilitacdo da vida futura numa perspectiva funcional, ou seja permitir uma
inclusdo e participacdo ativa e valida na vida em sociedade visando sempre uma
progressiva autonomia do individuo, podemos concluir da necessidade de uma
significancia eminentemente pratica destas aprendizagens. (FRAZAO, 2012).

Dessa forma, relativamente aos estudantes com deficiéncia intelectual
branda ndo devera existir uma grande diferenca entre os seus curriculos e dos
outros estudantes da classe. Devera ser dada uma grande importadncia aos
desempenhos adaptativos por forma a dotar o estudante com as competéncias
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sociais necessarias a um pleno funcionamento e participacdo na vida em sociedade.
No seu modelo de competéncia social (DALTOE; SILVEIRA, 2012), apresenta 0s
resultados desejados, em termos sociais como fruto de trés processos,
determinados pela cultura dominante:

- O efeito provocado nos outros no meio social (empolgacédo, confianca, otimismo,
independéncia, postura, apresentacdo, assertividade);

- As Competéncias tomadas como sociais (disposicdo para interagir, retorno as
interacdes, desempenhos sociais pessoais, desempenhos especificos de varias
situacdes; escolares, publicas, na familia, no ambiente de trabalho);

- A Cognicado social (empatia, discriminacdo e inferéncia social, compreensao/
entendimento social, entendimento dos motivos dos outros, moralidade e ética,
resolucao de questdes).

Também nas areas académicas devera ser sempre tida em conta a
necessidade de uma aproximacéo funcional das aprendizagens. A aprendizagem da
leitura e matematica vistas nesta perspectiva deverdo dotar os estudantes de
competéncias praticas como, por exemplo, ler as bulas dos medicamentos, avisos
em locais publicos, horarios, efetuar orcamentos, gestdo do dinheiro e situacdes de
compra e venda. A comunicacgao oral deveréa ser treinada sempre tendo em conta a
implementacdo das competéncias sociais atras mencionadas. (BAUML, 2007).

Segundo Daltoé e Silveira (2012), em relacdo aos estudantes com deficiéncia
intelectual moderada dever4d ser também dada uma énfase especial aos
desempenhos adaptativos, nomeadamente:

- Comunicacédo: (utilizar as formas mais adequadas para:) fazer e responder a

solicitacdes; manifestar necessidades e desejos; fazer e responder a perguntas;
narrar experiéncias do dia-a-dia.

- Cuidados Pessoais: como se alimentar: saber comer e beber de varias formas e

em vérias situacfes utilizando os desempenhos adequados a cada uma destas;
vestir-se, despir-se e cuidar do seu vestudrio; aplicar os cuidados basicos de
higiene.

- Motricidade: estabelecer controle sobre a postura em vérias situacdes: sentado, de

pé; efetuar movimentos finos: desfolhar livros, enroscar e desenroscar tampas de
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frascos, escrever com um lapis, rodar manipulos de portas; coordenar movimentos
amplos: correr, atirar uma bola, trepar, saltar.

- Aspectos Académicos: (sempre numa perspectiva funcional): ler e escrever o

nome, a moradia, o telefone; utilizar o telefone; ler informacfes das paragens de
autocarro, comboio; ver as horas; fazer trocos. (FRAZAO, 2012).

- Aspectos sociais: manter desempenhos adequados em Varias situagles;

relacionar-se com os outros, da sua idade e mais velhos; ser capaz de esperar a sua
vez em Varias situacdes; seguir regras em jogos. (FRAZAO, 2012).

Para os estudantes mais velhos ha que atender ainda aos cuidados a ter (FRAZAO,
2012):

- Desempenhos no ambiente da comunidade: saber utilizar transportes publicos;

comportamentos socialmente aceitaveis em areas de lazer, cinemas, teatros, jardins,
pracas esportivas.

- No ambiente de trabalho e emprego: chegar no horéario, desempenhos adequados

enguanto esta trabalhando e a aspectos especificos do emprego; tarefas em casa.
- Saude e Sexualidade.

Relativamente aos estudantes com deficiéncia intelectual profunda, que
necessitam apoios mais intensivos, devem ser desenvolvidos os desempenhos
bésicos de forma a que a crian¢a responda a diferentes estimulos, pessoas, objetos.
N&o serd demais recordar que este tipo de intervencao devera ser objeto de uma
prévia e cuidada programacao, os objetivos bem definidos de acordo com as reais
necessidades do estudante e a avaliagdo do programa efetuada de modo a que este
possa ser revisto sempre que tal se justifique. (DALTOE; SILVEIRA, 2012).

4 A MATEMATICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DOS DEFICIEN TES
INTELECTUAIS EDUCAVEIS

Os alunos deficientes intelectuais ndo tém um bom desempenho num
componente principal do comportamento intelectual, a memaéria. Um dos fatores que
influencia a memoaria € a capacidade de prestar atengdo, de ficar alerta. A menos
gue o estudante mantenha a atencdo na tarefa que esta desenvolvendo, ele tera
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dificuldade em aprender, seja ou ndo deficiente. Muitos acreditam que esta falta de
atencdo pode ser decorrente do fracasso progressivo nas tarefas académicas, que
acarretaria um desanimo e um desgosto em fazé-las. Desta forma, um desafio para

o professor € o de fazer com que os estudantes deficientes intelectuais se
concentrem em suas licdes. (DALTOE; SILVEIRA, 2012).

4.1 Adaptacbes educacionais para os estudantes defi cientes intelectuais

educaveis

Em termos de conteddo € preciso dar maior énfase nas experiéncias
concretas disponiveis para se equipararem as limitacbes cognitivas especiais. Em
termos de Habilidades é muito importante dar-se énfase no comportamento de
cooperacdo, compreensédo dos proprios sentimentos e dos outros, pontualidade, etc.
As escolas devem procurar incluir as criangas deficientes intelectuais a sociedade

tanto quanto possivel. (CUNHA, 2012)

4.1.1 Deficientes Intelectuais Treinaveis

Define-se a crianca deficiente intelectual treinavel como aquela que tem
dificuldades em: (a) aprender as habilidades académicas a qualquer nivel funcional.
(b) desenvolver independéncia total a nivel adulto, sustentar-se se supervisao ou
ajuda. A pessoa treinavel € capaz de conseguir: (A) capacidade de cuidar de si
propria (como se vestir, despir-se, usar o toalete e alimentar-se); (B) capacidade de
se proteger de perigos comuns no lar, na escola e na vizinhanca; (C) ajustamento
social ao lar e a vizinhanca (aprender a compartilhar, respeitar direitos de
propriedade e cooperar numa unidade familiar e comunitaria); (D) utilidade
econbmica no lar e na vizinhanca, auxiliando em tarefas em casa, trabalhando em
ambientes especiais ou mesmo em estudos rotineiros, sob supervisdo. (CUNHA,
2012).

Na maioria dos casos, estas criangcas sao identificadas como deficientes
durante seus primeiros anos de vida. A deficiéncia é geralmente notada devido a
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estigmas, desvios fisicos ou clinicos da crianga ou por demorar em aprender a falar
e andar. As criangas quando possuem algum estigma fisico aparente poderdo
encontrar dificuldade em estabelecer uma boa auto-estima por causa da imagem
deficiente do proprio corpo. (FRAZAO, 2012).

As criangas ditas “treinaveis” ndo aprendem a matematica formal apresentada
nas seéries iniciais. Elas podem, contudo, entender alguns conceitos de quantidade,
tais como mais e menos, pequeno e grande e o0 vocabulario elementar do
pensamento quantitativo. (PITTA, 2008).

As criancas com mais idade podem aprender a escrever nimeros de um a
dez, e algumas, assim, podem aprender o conceito de tempo, sobretudo a
seqléncia de atividades durante o dia, a hora marcada no relogio e possivelmente
uma compreensdo elementar do calendario. Algumas criancas podem reconhecer e
lembrar os niumeros de telefone, suas idades bem como os conceitos simples de
dinheiro. (MALESSA, 2012)

O objetivo educacional maximo é a independéncia e o programa educacional
caminha para essa finalidade. Entretanto, a independéncia integral € grandemente
improvavel para a maioria das criancas deficientes intelectuais. Portanto, o objetivo
do programa educacional torna-se treinar a crianga para atuar, num estado limitado
de dependéncia, (questdes de ajuda e atencdes pessoais de utilidade econdmica e
de ajustamento social em casa e na vizinhanca ou num ambiente resguardado).
(PITTA, 2008).

4.1.2 Caracteristicas das criancas com deficiéncia intelectual

Devido ao patrimdnio genético herdado dos nossos progenitores e das varias
experiéncias ambientais a que somos sujeitos em todos 0os momentos da nossa vida,
nem mesmo 0s gémeos mais parecidos podem pretender ser absolutamente iguais.
Simplesmente ndo ha duas pessoas iguais e as criancas com deficiéncia intelectual
n&o fogem a este enunciado. (FRAZAO, 2012).

No conjunto dos individuos com deficiéncia intelectual existe uma grande
variedade de capacidades, incapacidades, areas fortes e necessidades. H4, no
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entanto quatro areas, segundo Daltoé e Silveira (2012), em que as crian¢cas com
deficiéncia intelectual podem apresentar diferencas em relacdo aos outros. Sao elas
as areas motora, cognitiva, da comunicac¢ao e sécio educacional.

a) Area motora:

Geralmente as criancas com “D.M.” branda n&do apresentam diferencas em
relacdo aos colegas da mesma idade sem necessidades educativas especiais,
podendo por vezes ter alteragées na motricidade fina.

Em casos com probleméaticas mais severas as incapacidades motoras sdo mais
acentuadas, nomeadamente na mobilidade: falta de equilibrio, dificuldades de
locomocgéo, de coordenacdo, dificuldades na manipulacdo. (DALTOE; SILVEIRA,
2012).

b) Area da Cognicéo

As criancas com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades na
aprendizagem de conceitos abstratos, em focar a atencdo. Ao nivel da memoria,
tendem a esquecer mais depressa que 0s seus colegas sem necessidades
educativas especiais. Demonstram dificuldades na resolucédo de problemas e em
generalizar para situacdes novas a informacéo apreendida, conseguem, no entanto,
generalizar situacdes especificas utilizando um conjunto de regras. (DALTOE;
SILVEIRA, 2012).

Podem atingir os mesmos objetivos escolares que 0s seus colegas sem
necessidades educativas especiais até certo ponto, mas de uma forma mais lenta.

c) Area Sécio Educacional e relacional

Como ja foi dito demonstram dificuldades na generalizagdo para novas
situacdes, de aquisicbes e desempenhos anteriormente experimentados, assim
como nas interagcbes sociais, pelo que assume capital importadncia o
desenvolvimento desta area para uma real e efetiva insercdo na sociedade.
(DALTOE; SILVEIRA, 2012).

d) Area da Comunicacio e linguagem

Apesar de podermos comunicar com 0S nossos pares de muitas e variadas
formas, € através da Linguagem falada e escrita que geralmente o fazemos.
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Para além da sua fungéo social e comunicativa, a Linguagem desempenha um papel
de suma importancia como instrumento do pensamento ao servico da resolugéo de
problemas cognitivos, na planificacdo e regulacdo da conduta (CARRETERO,
MADRUGA, 1984). E através da linguagem que nos apropriamos da Cultura e
interagimos socialmente. Aqui as criangas com deficiéncia intelectual apresentam
muitas vezes dificuldades. Quer ao nivel da fala e sua compreensdo, quer no
ajustamento social. Sabendo-se que os estimulos ambientais sdo fundamentais ao
desenvolvimento do individuo (HALLAHAN, KAUFFMAN, 1997), estes problemas
poderdo ser, se ndo causa, um fator a considerar como grande influéncia no
desempenho das criangas com deficiéncia intelectual.

A discrepancia entre as idades mental e cronoldgica provoca uma diminuicdo
das capacidades para interagir socialmente, o que é sem duavida, agravado pelo fato
de muitas das vezes estas criangas serem vistas apenas de acordo com a sua idade
mental e ndo em relacdo a sua idade cronoldgica e colocadas fora dos grupos da
sua faixa etaria. No entanto é através da interacdo com 0s seus pares da mesma
idade, participando nas mesmas atividades, que aprendem os desempenhos,
valores e atitudes apropriados & sua idade. (DALTOE; SILVEIRA, 2012).

A aprendizagem de competéncias sociais é, pois, fundamental para as
criancas com deficiéncia intelectual com vista a sua inclusdo quer no ambiente

escolar e também na sociedade.

4.1.3 Acerca da inclusao social

Valorizar as caracteristicas de cada estudante, atender a todos na escola,
incorporar a diversidade sem nenhum tipo de distingdo. Nunca o tema da inclusédo de
criangas deficientes esteve tdo presente no dia-a-dia da educagcdo — e isso € uma
noticia muito boa. Da mesma forma como um caleidoscépio, que produz imagens
com pedras de varios tamanhos, cores e formas, cada vez mais docentes estdo
percebendo que as diferencas ndo sé devem ser aceitas, mas também devem ser
acolhidas como subsidio para montar o cenério escolar. E ndo se trata apenas de

admitir a matricula dessas criangas — isso nada mais € do que fazer cumprir a lei. O
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gue realmente vale € ofertar servicos que complementem, adotar préticas criativas
na escola, adaptar e dinamizar o projeto pedagdgico, rever posturas e construir uma
nova filosofia educativa. (OLIVEIRA, 2007)

“Do ponto de vista burocratico, cabe ao corpo diretivo buscar orientacéo e
suporte das associacoes de assisténcia e das autoridades médicas e educacionais
sempre que a matricula de um deficiente é solicitada”, explica a professora Claudia
Dutra, entdo secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo em
entrevista a revista Nova Escola (2003, p.44). Geralmente os deficientes intelectuais
tém dificuldade para operar idéias de forma abstrata. Como ndo ha um perfil Unico, é
necessario um acompanhamento individual e continuo, tanto da familia como do
corpo médico.

O estudante deve encontrar no educandario um ambiente agradavel, sem
discriminacdo e capaz de proporcionar um aprendizado efetivo, tanto do ponto de
vista educativo quanto do social. (OLIVEIRA, 2007).

Em 1999, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sorocaba (Sao Paulo),
acabou com as classes especiais e passou a matricular todos no sistema regular de
ensino. Para auxiliar o processo, foram criados o Nucleo de Capacitacdo para o
Ensino Fundamental — composto por supervisores, coordenadores e professores
formadores que promovem o treinamento continuado do quadro docente —
responsavel pelo atendimento extracurricular dos estudantes. “Desde o inicio do
projeto, o indice de evasao diminuiu e o preconceito foi podado pela raiz”, comemora
a atual Secretaria de Educacao em entrevista a revista Nova Escola. (2003, p. 45). A
Constituicdo garante a todos o acesso a escola. “Toda unidade deve atender aos
principios legais e ndo pode excluir ninguém”. A legislacdo mais recente sobre o
assunto é a Convencao de Guatemala. O documento, promulgado no Brasil por
decreto de 2001, reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e
liberdades que as demais. (SILVA, 2012)

A inclusdo de estudantes com deficiéncia nas classes regulares tem o
significado de um avanc¢o historico em relagdo ao movimento de integracdo, que
pressupunha algum modo de treinamento do deficiente para permitir sua

participagdo no processo educativo comum. “A inclusdo postula uma reestruturacao
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do sistema de ensino, com o objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as
diferencas e competente para trabalhar com todos os educandos, sem distingéo de
raca, classe, género ou caracteristicas pessoais”, explica a professora Claudia
Dutra, secretaria da Educacdo Especial do MEC em entrevista. Por isso, destaca
ela, a totalidade das criancas que estdo nas escolas especiais tém o direito
constitucional de entrar no sistema regular, em turmas condizentes com sua idade.
(SILVA, 2012)

4.1.4 A Iniciacdo matematica para os deficientes intelectuais

Procuraremos abordar e discutir alguns aspectos sobre o ensino da
matematica para o deficiente intelectual treinavel, tendo em vista o desconhecimento
sobre o contedudo de nocbes basicas por parte do docente e consequientemente
prejuizo quanto as aquisicdes realizadas por parte do estudante deficiente
intelectual.

A aquisicao mental do nimero nao se da por simples aprendizagem. Segundo
Piaget, para comecar a operacionalizar o numero, conceitualmente, a crianca deve
estar perceptivamente matura e ter determinadas estruturas intelectuais. Por meio
de atos exploratorios, a crianca verifica as relagdes numéricas: por exemplo, um
conjunto constituido por quatro objetos € maior que um constituido por dois objetos.
(DALTOE, SILVEIRA, 2012).

Entretanto, isso ndo acontece com o estudante deficiente intelectual: uma
forma de aprendizagem inadequada ocorre com este estudante no que se refere a
contagem. Existe uma auséncia de habilidade facilmente observada neste
estudante. E comum ouvi-lo citar a seriagdo: Um, dois, trés, quatro, cinco... atingindo
uma numeragéo elevada, sem conhecer o seu real significado. Ele recebeu esta
informacéo do ambiente e foi largamente reforgado para expressa-la de forma oral e,
as vezes, de forma grafica; seu desempenho, no entanto indica que, para ele, a
contagem carece de qualquer significado. Caso este estudante continue a receber
orientacdo inadequada, permanecera expressando esta numeracdo sem

compreender o significado da contagem. (FRAZAO, 2012).
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Outro tipo de contagem comumente encontrado no estudante deficiente
intelectual é a descrita a seguir. Colocando-se sobre uma mesa uma série de objetos
(lapis, por exemplo) alinhados e solicitando-se a este estudante que faca a
contagem, observa-se que ele executa, sem estabelecer correspondéncia entre
guantidade e a nomeacéo. Ele fala: “um’ colocando o dedo no primeiro objeto; fala
‘dois” colocando o dedo no espago existente entre o primeiro e 0 segundo objeto,
fala: “trés” colocando o dedo no segundo objeto. Dessa maneira, continua sua
contagem nomeando inadequadamente a quantidade, por ndo haver
correspondéncia com os objetos que conta. (DALTOE, SILVEIRA, 2012).

O estudante deficiente intelectual ndo consegue adquirir as no¢des basicas
para a aprendizagem da matematica devido a limitacdo de suas experiéncias e,
consequentemente, tem dificuldades de efetuar as necessarias construcoes logicas.

Conforme Séguin (1846), o ensino da iniciacdo a matematica para o deficiente
intelectual tinha como objetivo familiariza-lo com as quantidades observaveis na vida
pratica. (SILVA, 2012)

Para Montessori (1965), o ensino da numeracéao falada e iniciacdo aritmética
para o estudante deficiente intelectual deveria ser ministrado partindo sempre do
concreto. (DALTOE, SILVEIRA, 2012).

Vale ressaltar que a mateméatica ensinada para ao estudante deficiente
intelectual € a mesma ensinada para qualquer estudante, portanto o professor deve,
também, conhecer os conceitos ou no¢des basicas da matematica, afim de melhor
aplicar os procedimentos de ensino. Iremos retomar rapidamente alguns conceitos
indispensaveis. (MOREIRA, 2004).

Cabe destacar, conforme os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que
um jogo, sobretudo em matematica, oferece o estimulo e o ambiente propicio que
favorecem o desenvolvimento espontaneo e criativo dos estudantes e permite ao
professor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver
capacidades pessoais e profissionais para estimular nos alunos a capacidade de
comunicacao e expressao, mostrando-lhes uma nova maneira, lidica e prazerosa e
participativa, de relacionar-se com o0 conteudo escolar, levando a uma maior

apropriagdo dos conhecimentos envolvidos. O papel do professor é fundamental,
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desde o processo de confecgdo das regras, na elaboracdo dos materiais até o
encorajamento quanto a troca de ideias entre os participantes. (BRASIL, 1997)

1. O Numero e Numeral
Em tempos remotos, o homem, para efetuar a contagem do seu rebanho,
fazia a correspondéncia entre um animal e um fragmento de rocha. Da pratica desta
abstracdo surgiu a idéia de numero. Dai, provavelmente, surgiram os sistemas de
numeracao: substituicio das pequenas pedras pelo uso dos dedos de uma mao e,
posteriormente, da outra mdo. Consequentemente teve inicio o sistema de base

cinco, ou seja, as unidades agrupadas de cinco em cinco. (IFRAH, 2005).

O Numero: O conceito atual de nimero ndo é mais derivado do contar, muito menos
da sintetizacao. Esta associado a idéia abstrata de uma colecdo ou agrupamento de
objetos.

Por exemplo: 2 (dois) ndo é o simbolo de um grupo de dois objetos, mas é a
representacdo da classe de todos os grupos de dois objetos. Surge, dessa maneira,
conforme os autores de matematica, a definicdo moderna de nimero, qual seja: “E a
classe de todas as classes de uma classe dada”. (MATEMATICA ELEMENTAR,
2012)

Numeral: Portanto, pode-se afirmar que o numero é a ideia, ja o numeral é a
representacdo dessa ideia. E comum haver a introducdo do ensino do simbolo
(numeral) sem o referido estudante compreender o numero; deve-se ter muita
precaucao para evitar isso. Convém, assim, estabelecer a diferenca entre sistema de
numeracao e o sistema numérico. Enquanto aquele é reunido de simbolos usados
para expressar 0s numeros, este “é um conjunto de numeros, de operacdes
definidas nesse conjunto e de regras que governam essas operacoes”.
(MATEMATICA ELEMENTAR, 2012)

2. Base Numérica
O docente que atua com estudantes deficientes intelectuais deve conhecer

nocdes acerca de bases numéricas para melhor atuar no trabalho com seus alunos.
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Cabe ressaltar que base € o numero que representa as unidades, de uma ordem
gualquer, que séo necessarias para formar uma unidade imediatamente superior. O
nome do sistema formado pela base é dado pela base. Para o sistema de
numeracao indo-arabico a base é 10; muito provavelmente determinado pela
guantidade de dedos das maos: dez. Além da base dez sdo usadas outras como:
base dois (conhecida como binaria), base cinco (quinaria), base 12 (duodecimal).
(BOYER, 1996).

Para se obter as diferentes bases de um nimero, existem dois métodos: dos
subconjuntos e das varias divisdes sucessivas. Sera feito somente o método dos
subconjuntos, que corresponde mais com o proposito deste estudo:

- Método dos subconjuntos: Estrutura-se na formacdo, em um conjunto dado,
sucessivamente de subconjuntos com nl, n2, n3, ,n4,... elementos e escrita dos

nameros na base correspondente.

3 Conjuntos

Os conjuntos apresentam um conceito muito primitivo. Assim, ndo admitem
definicdo formal. A idéia de conjunto esta relacionada a manifestacdo de
agrupamento, colegdo, grupo. Além do conhecimento sobre conceitos basicos de
namero, numeral e base, outro aspecto fundamental para o ensino da matematica,
refere-se a habilidade de ensinar o aluno a fazer agrupamentos e reunides de
coisas. Isso é dificultoso para o estudante deficiente intelectual devido a pobreza de
vocabulario geralmente apresentada por este estudante. (BARRETO, 2011)

Pode-se concluir que existe um mundo intermediario entre 0 mundo das
coisas, dos objetos e dos numeros: este € 0 “mundo dos conjuntos”. Por isso,
conjuntos devem ser trabalhados pedagogicamente visando de fazerem parte do
repertdrio comportamental do estudante deficiente intelectual para que ele possa
construir os numeros. E, para isto, é necessario que o docente conhec¢a e domine a
nocao basica acerca de conjuntos. (BARRETO, 2011)

Algumas quantidades sao identificadas pela crianga como uma qualidade
particular de conjuntos pequenos. Com isso, da mesma forma que a crianca vé o

atributo cor para um conjunto de quatro bolas brancas, vé também o atributo nimero
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para 0 mesmo conjunto. E o que se denomina a aprendizagem da qualidade
numérica. Obsevando-se que no inicio 0 pensamento espontdneo da crianca
constréi uma aritmética e que os numeros sdo conhecidos pela forma visual, os
dados de estudos realizados indicam a iniciar o ensino dos conjuntos pelo
agrupamento de dois elementos. Em seguida, introduzir trés, quatro. O “um” surgira
da comparacdo. E, ao final, vem a aquisicdo das quantidades de cinco a dez.
(BARRETO, 2011).

Sao utilizados basicamente dois métodos no ensino das quantidades até dez.
Um método procura efetuar a correspondéncia entre objetos e palavras ( dois, trés,
quatro ...). O outro método consiste na identificacdo perceptual (estimulos
discriminativos) da quantidade: na verdade é a figura percebida de maneira
convencional da quantidade. Em conformidade com este método, o0 conjunto
identifica-se com uma imagem dita do niamero. A seguir, entra-se na outra parte
deste procedimento pedagdgico: a introducado do numeral (simbolo que representa a
quantidade). (DALTOE & SILVEIRA, 2012).

4.1.5 Composicao das estruturas logicas de Piaget e Inhelder (1975)

Ao afirmar que o/a aluno/a constréi seu proprio conhecimento a partir de um
processo interativo, no qual o papel do/a professor/a é mediar o/a aluno/a e os
conteudos, o construtivismo sugere a possibilidade de que, em determinadas
circunstancias, os alunos possam ser protagonistas desse papel mediador.
(MONEREO, GISBERT, 2005, p.11)

A condicédo de deficiéncia intelectual ndo pode nunca determinar previamente
gual sera o limite de desenvolvimento da crianca. A educacéo na area da deficiéncia
intelectual deve atender as suas especificidades sem se desviar dos principios
bésicos da educacdo proposta as demais pessoas. Dessa maneira, 0s principios
inclusivistas apontam que elas devem freqientar desde cedo a escola, a qual deve
valorizar, sobretudo, os acertos da crianca, trabalhando sobre suas potencialidades
para vencer as dificuldades (MIRALHA, 2008).
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1. O agrupamento aditivo das classes: Consiste na unido de duas subclasses em

uma classe que é comum. Portanto, as galinhas e os ratos pertencem a uma mesma
classe comum animais. Isto, consequentemente, possibilita duas outras operacgoes:
classes complementares e relacao todo e parte.

No que se refere as classes complementares, a operacao légica efetuada é a
seguinte: “o conjunto de objetos pode ser dividido em todos os elementos que
pertencem a uma determinada classe e todos aqueles que néo pertencem a ela”.
Como exemplo pode ser citado em conjunto de frutas. Este conjunto pode ser
separado em abacates e ndo-abacates.

Quanto a relacdo todo e parte, pode-se afirmar que, em duas subclasses, “o
fato invariavel, a classe maior sempre tem mais elementos que a classe menor”.
Dessa forma, pitangas e acerolas formam um conjunto de frutas. Assim, sempre ha
mais frutas do que pitangas e do que acerolas.

2. A Estrutura vicariante: Permite, conforme Piaget e Inhelder (DALTOE &

SILVEIRA, 2012), a troca sucessiva de critério dentro de uma classe. Uma classe,
com efeito, € uma reunido de termos considerados com equivalentes independentes
de suas diferencas como, por exemplo: os vertebrados podem ser aves e mamiferos
grandes (como as emas e elefante) e de pequeno porte (como beija-flor e rato). No
ndamero (quantidade) a estrutura vicariante significa a propriedade associativa e
dissociativa como: 6 =5+ 1;4 +2; 3 +3;6 + 0.

3. Multiplicacdo counivoca de classes: Significa a interse¢cdo de conjuntos que

possibilita situar um elemento em dois conjuntos ao mesmo tempo. Dessa maneira,
a bola pertence ao simultaneamente ao conjunto de brinquedos e aos corpos em
formato esférico; a rosa amarela pertence ao mesmo tempo ao conjunto de flores e
ao conjunto dos objetos amarelos.

Quando uma classe total pode estar dividida conforme critérios diferentes, é a
multiplicac@o biunivoca de classes. Na pratica, sdo os exercicios do quadro de dupla
entrada. O professor ao estudar as no¢des basicas passara a aplicar procedimentos
de ensino investindo na aquisicdo por parte do estudante deficiente intelectual,
inclusive, na sua compreenso lingiistica. (DALTOE & SILVEIRA, 2012).
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4.1.6 Estudos e Materiais que apdiam o ensino de matematica

Esses materiais e recursos, para 0 ensino de matematica, poderao ser
usados em atividades para deficientes intelectuais, independentemente da utilizacao
dos métodos a que se referem. (MANZINI & SANTOS, 2002). Cabem ser

destacados:

I. O Material Cuisenaire

O material Cuisenaire, de Georges Cuisenaire, é constituido em um numero
de dez pecas feitas em varias cores diversas, quais sejam.

Branca = 1; Vermelha = 2; Verde clara = 3; Carmim = 4; Amarela = 5; Verde escura
= 6; Preta = 7; Marrom = 8; Azul = 9; Alaranjada = 10.

A peca de menor tamanho tem uma forma de um cubo com um centimetro de
aresta. Ele indica a unidade. Por meio deste cubo sdo estruturadas as demais pecas
do material. A segunda peca do material € um paralelepipedo, cuja base, igual ao
cubo e altura dupla correspondente a dois cubos, indica a quantidade dois. A
terceira peca é, também, um paralelepipedo com a base, igual ao cubo e a altura o
triplo, ou seja, correspondente a trés cubos, e indica a quantidade trés. Dessa
maneira, as outras pecas continuam a aumentar progressivamente até chegar a
altura igual a dez vezes a aresta do cubo. (MALESSA; PERES, 2012).

Deve ser notado que, na estruturacdo do material por Cuisenaire, ocorreu a
preocupacdo de estabelecer uma associagdo entre niumero e a cor conforme o
exemplo que segue:

A peca de menor tamanho, cubo, que refere-se a unidade, é branca; As pecas 2,4 e
8 sdo: vermelha, carmim e marrom; As pecas 3, 6 e 9 sdo: verde clara, verde escura
azul; As pecgas 5 e 10 sdo amarela e alaranjada; A peca 7 é preta.

Deve-se observar, ainda, a associagao seguinte:

As pecas branca e preta sao Unicas, isto €, ndo possuem variacdes e referem-se aos
nameros primos 1 e 7; Os conjuntos: 2, 4 e 8; 3, 6 9; 5 e 10 evidenciam os dobros,

triplos e as poténcias 2 e 3.
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De posse das dez pecas o docente tem um recurso material de exceléncia

para o ensino da matematica para os alunos.

[I. O Material Montessori

A educadora italiana, Maria Montessori, com suas pesquisas acerca de
criangas com necessidades especiais, estruturou uma metodologia para ensinar a
esses alunos. A respeito do material Montessori, serdo abordados somente alguns
métodos que estdo mais diretamente ligados ao ensino da matematica. (ROHRS,
2010). Desta maneira, séo destacados:

« Barras com segmentos coloridos vermelho/azul: E composto de 10 barras
gue possuem, entre si, uma relacdo proporcional de 1 a 10. A barra menor tem
10cm, e equivale a primeira parte, € vermelha e tem o significado da quantidade um.
A segunda barra tem 20cm, contém uma primeira parte com 10cm na cor vermelha e
uma segunda parte com 10cm na cor azul, e equivale a um quantitativo de dois. A
terceira barra de 30cm possui a primeira parte de 10cm na cor vermelha, a segunda
de 10cm na cor azul e a terceira parte, também com 10cm na cor vermelha e
equivale a quantidade trés. E assim por diante até a barra com um metro de
comprimento, representativa da quantidade dez.

Vale destacar que as barras construidas por Montessori possibilitam
facilidade no calculo porque, quando se coloca a barra que indica a quantidade “um’
do lado da barra de quantitativo “dois”, é obtido um comprimento idéntico a barra de
guantidade “trés”. Quando esta operacdo é realizada acontece o0 processo de
sintese, isto €, o estudante calcula uma adi¢cdo. (MALESSA; PERES, 2012).

* Encaixes geométricos: é estruturado de material em forma plana com
molduras correspondentes para 0 encaixe das figuras geométricas: retangulo,
guadrado, triangulo, trapézio, circulo, etc. (MALESSA; PERES, 2012).

* Algarismos em lixa: Servem para o ensino dos dez numerais (sinais gréaficos
dos numeros) e proporciona também a estimulo do tato. Sdo estruturados de dez
cartdes sobre os quais sdo colocados os algarismos construidos em lixa (0, 1, 2, 3,
4,5,6,7,8,9). (MALESSA; PERES, 2012).
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[ll. Sobre o Sistema de Instrucdo Personalizada (Pe rsonalized System of
Instruction, PSI)

De acordo com Marques (2009), esse sistema tem caracteristicas
interessantes, com:

I. A utilizagdo de demonstragfes e palestras como veiculos de motivacao, ao
contrario de fontes de informacéao fundamental.

Il. A exigéncia da perfeicdo da unidade para avancar, que permite que um
estudante prossiga em um material novo apenas depois de demonstrar dominio do
material que precedeu.

[ll. O aspecto de progredir no préprio ritmo, que possibilita ao estudante
passar pelo estudo numa velocidade comparavel com a sua habilidade e outras
exigéncias do momento.

IV. A utilizac&o de orientadores que viabilizam testagens de formas repetidas,
avaliacbes imediatas, orientacdes quase inevitaveis e um aumento significativo na
caracteristica socio-pessoal do processo de educar.

V. Valorizar a palavra escrita na comunicacéo professor-estudante.

De acordo com Costa (1997), temos que as caracteristicas mais importantes
gue justificam a utilizacdo deste procedimento para o ensino de matematica para
deficientes intelectuais séo:

1. Favorece o reforco e correcdo imediata do desempenho do estudante
facilitando, assim, a aquisi¢cao por parte deste;

2. Cria facilidade para as aproximagfes sucessivas, ou seja, a sequéncia do
ensino a ser colocado de maneira simplificada, sempre obedecendo a uma
graduacéao progressiva de dificuldades;

3. Permite que o estudante possa evoluir no seu préprio ritmo, isto €, passar
pelo processo de aprendizado em uma velocidade comparavel com sua habilidade e
de outras exigéncias de seu instante educacional.

Se o estudante ndo consegue aprender, entdo ndo ocorreu ensino, ou seja, 0
gue foi ensinado ndo estava de acordo com o repertério do discente. Portanto, saber
o repertério do estudante € o ponto fundamental para elaborar um programa de

ensino, deve-se procurar avaliar se o estudante possui no repertorio desempenhos
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necessarios para a aquisicdo da matemética. Autores da area apontam que o
programa para ensinar iniciagdo a matematica para o estudante deficiente intelectual
compreende seis classes de desempenhos terminais (DALTOE & SILVEIRA, 2012):

A. Efetuar associacdes de quantificacdo: efetuar a comparacdo agrupamentos

(identificar o agrupamento que tem mais elementos, o agrupamento que tem menos
elementos e 0s que tém a mesma quantidade, identificar a reunido que tem um
elemento a menos e o que tem um elemento a mais).

B. Efetuar reunides: realizar reunides de objetos e coisas que possuem

caracteristicas comuns (mesma forma, mesma cor, mesmo tamanho, mesma
espessura); fazer a representacdo do agrupamento (identificar objetos com um
elemento, separar sub-agrupamentos); efetuar relagcdes entre agrupamento
(identificar pertinéncia e inclusdo entre agrupamentos, realizar comparacao entre
agrupamentos); identificar tipos de reunides (nomear e classificar tipos de
agrupamentos) e efetuar operacdes entre agrupamentos (uniéo e interse¢ao).

C. Efetuar relagGes entre quantidades: fazer operacdes (reunir quantidades,

retirar quantidades, incluir quantidades para formar uma quantidade dada, comparar
agrupamentos de maneira que figuem com a mesma quantidade; repetir grupos
coma mesma quantidade, repetir quantitativos para que o grupo fique coma mesma
quantidade, distribuir agrupamentos com a mesma quantidade).

D. Regqistrar quantidades: efetuar a identificacdo de quantidades (separar e

organizar quantidades); dar nome as quantidades (tanto organizadas como também
separadas); grafar quantidades.
E. Efetuar medicGes: identificacdo de instrumentos de medida do tempo (

operar reldgio digital e analogico, construir ampulheta); efetuar a medida do tempo (
identificacdo de horas, minutos e segundos); identificar medidas dadas de grandeza
(realizar medidas utilizando o palmo, o brago, o passo, o pé, a polegada, o dedo);
identificar medidas padronizadas de grandeza (metro); identificar a medida padréao
de capacidade (litro); identificar medidas dadas de massa (utilizando a chavena, o
copo, o punhado); identificar a medida padrdo de massa (grama); identificar medidas

arbitrarias de capacidade (utilizando um recipiente plastico, o copo ou uma garrafa).
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F. Efetuar as classificagbes geométricas: fazer a identificacdo de formas
geométricas encontradas na natureza (formas parecidas, formas diversas);
identificar formas geométricas nos objetos e coisas construidos pelos homens
(comparar formas parecidas e diferentes, comparar semelhancas entre figuras
geomeétricas); identificar figuras planas (comparar diferencas entre figuras
geomeétricas); classificar os solidos geométricos (identificar os solidos de acordo com
a superficie plana e com a superficie ndo plana); efetuar a classificagdo das figuras
planas (identificar quadrados, triangulos, poligonos, etc).

Topicos que criam facilidade para a aprendizagem e possibilitam melhor
proveito para o ensino (DALTOE & SILVEIRA, 2012):

O estudante deve saber e estar ciente quando respondeu certo, se a resposta

estiver incorreta diga a crianca, mas faca com que ela esteja a um passo de
encontrar a resposta certa.

V& o mais lentamente possivel de uma fase para a outra.

Proporcione transferéncia positiva e significativa de conhecimento de uma
situacao para outra.

Repetir as experiéncias suficientemente para desenvolver grande aprendizagem.
Preferir espacar as repeticfes do assunto no tempo a acumular as experiéncias
em curto espago de tempo.

Nos estagios iniciais de aprendizagem, procure associar constantemente um
estimulo ou uma pista a uma e somente uma alternativa de resposta.

Motivar o estudante para um esforco maior.

Limite o numero de conceitos apresentados em qualquer periodo.

Organizar o tema com dicas adequadas para chamar a atencéo do aluno.
Ofereca experiéncias de sucesso.

Nunca esquecer que o maior desafio do educador de pessoas portadoras de
deficiéncia intelectual, esta em se trabalhar auto-estima do educando.

Permitir que o estudante possa experimentar 0 sucesso.

Proceda de maneira sistemética.

Reforce e valorize as respostas corretas.

Encontre o nivel ideal para o estudante trabalhar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo propiciou a compreensdo mais apurada da
deficiéncia intelectual e da educacdo matematica no contexto dos estudantes
portadores deste tipo de necessidade especial. Indica, também, instrumentos e
materiais que auxiliam nessa educagao.

Podemos concluir que a deficiéncia intelectual de uma crianca nao é um
problema so dela, mas de toda a familia; constatamos que podemos ajudar os pais a
criarem um clima emocional aceitdvel para a crianga que possui deficiéncia
intelectual. A crianca com deficiéncia intelectual como qualquer outra crianca deve
crescer num ambiente onde obtenha afeto, aprovacéo e aceitacido. E fundamental
gue os pais e educadores compreendam que seus sentimentos refletirdo em seus
filhos e educandos.

Dessa forma, todos os profissionais que trabalham com criancas deficientes
intelectuais precisam constantemente atualizar suas técnicas e conhecimentos, para
melhor compreender as necessidades humanas: ndo se pode esquecer que
inexistem duas situagdes iguais e, dessa forma, cada caso deve ser avaliado
separadamente.

O papel do educador matematico nesse contexto ndo podera ser diferente,
uma vez que a matematica deve ser ensinada ao estudante deficiente intelectual.
Entretanto, para que esta seja ensinada, cabe ao professor conhecer as suas
nocdes bdsicas. Isto porque, conhecendo estas nogbes, podera compreender
também como as aquisicdes sao realizadas por parte do estudante portador de
deficiéncia intelectual e aplicar procedimentos de ensino que propiciem a este
estudante a realizar construgdes légicas.

Cabe ressaltar que, ao ensinar matemética ao estudante deficiente intelectual,
o professor estara favorecendo o processo de andlise e sintese, importante e
significativo para a aquisicdo da leitura, pode-se, assim, dizer que o ensino da

matematica ndo € um fim em si mesmo: tem um objetivo mais ambicioso, ou seja,
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propiciar o desenvolvimento da competéncia linglistica do estudante deficiente
intelectual e o desenvolvimento amplo de seu potencial cognitivo.

A partir do exposto, finalizamos ressaltando a questdo de que aprendemos,
por meio da revisao de literatura, a entender um pouco mais das peculiaridades dos
estudantes sejam eles portadores de necessidades educativas especiais ou nao.
Com isto, podemos afirmar que este trabalho levou-nos a uma profunda reflexédo
tanto enquanto professores de matematica, como enquanto pessoas preocupadas

em exercer a educacao para a cidadania.
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